Nemzetközi kitekintés  - sajátos igényű hallgatók a felsőoktatásban
Csányi Yvonne 

Az  összefoglalót dr. Zászkaliczky Péter, karunk dékánja felkérésére készítettem el.  Hangsúlyozni szeretném, hogy tájékozódásom nemzetközi  szinten természetesen koránt sem teljes körű  

Az információkat részben az internetről, részben közvetlen levelezés segítségével gyűjtöttem össze.  . A válaszadókkal vagy személyesen találkoztam, vagy ismerősként leveleztem velük,  vagy egy velem kapcsolatban álló szakember által ajánlott oktatók voltak.. 

A következő kérdésekre kerestem választ:

· Mennyire általános a sajátos igényű, azaz fogyatékos, akadályozott hallgatók  felvétele a felsőoktatási intézményekbe, ezen belül kiemelten a gyógypedagógiai tanárképzést biztosító intézményekbe?

· A szakválasztás általában és kiemelten a leendő gyógypedagógusok esetében, ideértve a szakok számát is.

· A felmentések lehetősége.

· A gyakorlatok típusa, mennyisége, teljesítése.

· Az elhelyezkedés, munkába állás kérdése .

A felsőoktatási intézményekbe felvett sajátos igényű  (a továbbiakban SI) hallgatók száma
A létszám világszerte emelkedőben van. Két konkrét példát emelnék ki.

USA
Egy 2011-ben megjelent USA statisztikai összegzésnek a 2008/2009-es tanév 2 vagy 4 éves képzéseire vonatkozó  adatai (Raue-Lewis):
 A SI hallgatók száma: 707 000
A felvételüket biztosító felsőoktatási intézmények száma: 4170. 

Az alábbi táblázat a SI hallgatók megoszlását mutatja:
	A fogyatékosság/ akadályozottság típusa
	%

	Mentális, emocionális, pszichiátriai kondíció/depresszió
	24,3

	Figyelem deficit, zavar (ADD)
	19,1

	Ortopédiai probléma, mozgáskorlátozottság (impairment)٭
	15,1

	Egyéb (pl. autizmus)
	15

	Speciális tanulási zavar, diszlexia
	8,9

	Hallássérülés (impairment) (
	6,1

	Krónikus egészségügyi betegség, probléma
	5,8

	Vakság, gyengénlátás
	2,7

	Agysérülés
	1,7

	Fejlődési rendellenesség (dev. disability) ٭
	0,7


(Megjegyzés: érdekes volna összehasonlítani a hazai egyetemi, főiskolai adatokkal a fenti táblázatban foglaltakat.)
Lengyelország: 
Az adatok a 2009/2010-es tanévre vonatkoznak  (8.): 
30 096 SI hallgató (ideértve a krónikus betegségben szenvedőket is), közülük  Krakkó 6 egyetemén  mintegy 2000 fő tanul. 
A felvétel lehetősége a gyógypedagógiai szakra
Az  interneten rendkívül bő anyag jelenik meg az egyetemi felvételi tájékoztatókban, s  gyakorlatilag a legváltozatosabb  kínálatról van szó.  Ez arról tanúskodik, hogy mindenütt megnyíltak a kapuk az SI hallgatók előtt. Az interneten jól elérhető törvények, rendeletek önálló cikkelyekben foglalkoznak a témával, gyakori a hivatkozás a 2006-os ENSZ egyezmény 24. paragrafusára is. Jelen áttekintés érdekében természetesen elsősorban a gyógypedagógus képzésre fókuszáltam, és a személyes megkeresések során is ez állt érdeklődésem középpontjában. 

A megkérdezett szakemberek válaszai közül egyetlen volt nemleges  arra a kérdésre, hogy a SI hallgatók gyógypedagógiai képzése hogyan is alakul. Ez a kivétel az osztrák válasz volt.  A bécsi szövetségi minisztérium illetékesétől (5.) kapott információ szerint törvény mondja ki, hogy a pedagógus jelölteknek „megfelelő testi-mozgás adottságokkal kell rendelkezniük. Az érzékszervileg vagy testileg akadályozottak ezek szerint nem vehetők fel pedagógusképző főiskolára. Szó van  ennek a paragrafusnak a megváltoztatásáról. Ez azonban csak a kötelező jellegű oktatásra vonatkozik (Volks-, Haupt, Sonderschule, vagyis az általános és a gyógypedagógiai iskolák – Cs-Y. megjegyzése), a különböző  egyetemi karokon tanuló tanárszakos hallgatókra nem”. Egyébként szó van a törvény megváltoztatásáról.


 Valamennyi többi válaszadó egyértelművé tette, hogy nyitottak  az SI hallgatók felvételének kérdésében.
A felvételi tájékoztatás, a sajátos igények kielégítése

Minden nagyobb egyetem, főiskola honlapján megjelennek a felvétel részletei,  a szakválasztáshoz szükséges információk (olykor a szakok részletesebb leírásai), a tanácsadás elérhetősége (ez többnyire egyéni szóbeli, de előfordul  nyári tájékoztató kurzus is) továbbá  a SI hallgatók számára rendelkezésre álló kontaktszemélyek vagy akár teljes tanácsadó részlegek (pl.  Student Disability Service az USA-ban) elérhetőségének adatai. Ugyancsak részletes információ található a legtöbb anyagban a tanulmányokat segítő dologi és személyi támogatási formákról  (akadálymentesség, közlekedés, speciális eszközök, jegyzetelők, jeltolmácsok,  fizetett személyi asszisztensek, stb.). A segítés lehetőségei között az amerikai  és német válaszoló (2, 6) emelte ki a fizetett asszisztensek szerepét, akiket személyi kísérőkként lehet alkalmazni  az egyetem költségére. Érdekes,  a szokásos támogatási formákat kiegészítő lehetőség a súlyos fokban hallássérültek számára Lengyelországban az, hogy a lengyel, továbbá az  idegen nyelvet fejlesztésére kurzusokat indítanak, valamint a jelnyelvet a szak igényei szerint új jelekkel bővítő kurzusok is felvehetők.. (8.) Az USA-ban ugyancsak a hallássérültek számára beszéd-nyelvfejlesztő és szövegértési tanfolyamok állnak rendelkezésre a felvétel után. 

A szükségleteket, igényeket   a tanácsadó személlyel mindenhol  személyesen beszélhetik meg az érintett hallgatók. Az egyik német tájékoztató szerint végül a hallgatónak írásban kell  igényelnie a támogatás megbeszélt válfajait. Ilyen jellegű megoldást máshol nem láttam.
Több anyag is kiemeli a középiskolai szinten történő tájékoztatás fontosságát, a szakok bemutatását, a jogok, valamint a támogatási lehetőségek és a kötelezettségek részletezését már ezen a szinten. 

Az Egyesült Államokban még a tulajdonképpeni jelentkezés előtt komoly segítséget jelent - és nemcsak az SI diákoknak - a hallgatók kötelezettségeiről, a tanulmányok jellemzőiről, részleteiről szóló 2000-ben először, s azóta rendszeresen  megjelenő kiadvány (National Study of Student Engagement, NSSE). Jelentősége abban van, hogy az egyes szakokon szükséges készségeket alaposan feltérképezi (pl. a matematikai készségek, a szókincs típusa, az önálló ill. team munka gyakorisága, a feldolgozandó szakirodalom aránya, a gyakorlatok aránya,, jellege, a szabadban végzett munka, stb. ) és megjelenteti  a már ott tanuló hallgatóktól beérkezett leírásokat, tapasztalatokat is. Így a majdani hallgatók és szüleik tájékozódhatnak az egyes szakok sikeres teljesítéséhez szükséges különböző  készségekről, kötelezettségekről, elvárásokról. A 2010-ben megjelent kiadvány  az USA 350 000 hallgatót fogadó 603 intézményének adatai alapján készült.  

A személyes levélváltás során is többen hangsúlyozták első lépésként a jelentkezők írásbeli, szóbeli tájékoztatását. Idézem Pozar professzort (7.) : „A karunkon tanulni szándékozó diák első dolga, megtudni, ki a fogyatékos hallgatók koordinátora. Ez rajta van a kar honlapján. A koordinátort felkeresve ő  tájékoztatja arról, melyik az a tanulmányi terület, amelyik a legalkalmasabb a számára a fogyatékossága szempontjából.  Természetesen a jelöltnek nem kell elfogadnia a tanácsot, de ebben az esetben magának kell vállalnia a felelősséget.”   Egy másik válasz a krakkói egyetem Gyógypedagógiai Karáról érkezett a SI hallgatók koordinátorától (8.):. „A valamennyi karon tanuló fogyatékos hallgatók  számára szervezett egyetemi  részleg nagy segítséget nyújt nekik. Azok a diákok, akik velem vagy a kollegákkal találkoznak előzetesen információt kapnak  jogaikról és kötelességeikről, valamint a gyakorlatok körülményeiről. …Ezenkívül valamennyi krakkói érintett diák kézhez kap egy tájékoztató tanulmányt is (……. Miután a bármiféle diszkriminációt tiltó törvénnyel összhangban a diplomájuk ugyanolyan érvényű, mint a többi hallgatóé,   felmerülhetnek problémák is a későbbiekben. Ezért  munkám során nagy figyelmet szentelek a majdani hallgatókkal zajló korábbi találkozásra, különösen azokkal, akik valamely tanár szakot választják.  Tanulmányaik megkezdése után is sokszor találkoznak a hallgatók a szakmai koordinátorral és a pszichológussal (a 6 krakkói egyetem közösen  főállású pszichológust alkalmaz.  a SI hallgatók, és  - igény esetén - oktatóik számára . Cs.Y. megjegyzése),. akikkel a lehetséges főszak kiválasztásáról beszélgetnek.  Kiemelem, hogy az én szempontomból az ilyen találkozások nagyon hatékonyak” 
Németország minden egyetemén ugyancsak alapos előzetes tájékoztatásban részesülnek a felvételre jelentkező SI hallgatók  a szakokról, a követelményekről, az akadálymentességről,. a támogatás formáiról  
A kurzusok cseréje, kiváltása, felmentés

Dániában (9.)  előzetesen ismertetik, mely feladatok teljesítése alól  kaphatnak felmentést a hallgatók.  A. felvilágosítás egyik eleme a szaktárgyak részletezése, és az is, hogy adott esetben egyesek mivel helyettesíthetők.  A kurzusok cseréje az USA-ban is adott lehetőség (2). A kommunikáció- és beszédpathológia szakos SI hallgató a Nazareth rochesteri főiskolán dönthet az egyébként általánosan választott integrált és speciális iskolai  oktatással kapcsolatos szakirányok  közül a speciális iskolai mellett. Ugyancsak az USA- ban  pl. a hallássérült szakos siket hallgatókat  rendszeresen felmentik a többségi osztályokban folytatandó gyakorlat alól. Ők igény esetén jól bevonhatók a jelnyelvi speciális iskolai tanításba  a végzés után.  Krakkóban  kiválthatók bizonyos gyakorlatok  más tevékenységgel. Pl. a   vak hallgatók gyakorlatukat részben gyermek masszázsra cserélhetik (8).
A szakosodás
 
A gyógypedagógiai szakirány választása a válaszadók többségénél egyetlen gyógypedagógiai szakra vonatkozik (1., 4., 6., 9.), vagy ahol két szakra kerül sor az major-minorként adott (2)

Arra is több példa van, hogy megelőzik a gyógypedagógiai tárgyakat a kifejezetten elméleti jellegű általános pedagógiai, pszichológiai tárgyak vagy az sem ritka, hogy a gyógypedagógia szak specializációként ráépül a többségi pedagógus szakra (1.,3., 6.,9.).   A müncheni egyetemen (6.) a nagyothalló vagy siket  hallgatók kizárólag  a hallássérültek pedagógiája szakon tanulnak. Münchenben a   logopédia szakra jelentkező hallgatóknak előzetesen ki kell javíttatniuk esetleges beszédhibáikat. A magatartászavart jelzők szakjára is csak az ilyen problémában nem szenvedőt vesznek fel. A tanulási zavart mutató elsősorban diszlexiás, diszgráfiás hallgatók felvételére sok példa van (2, 6), náluk is jól érvényesülhet a személyes megsegítés (pl. diszlexia esetén a felolvasó segítő személy) és a zárthelyik, vizsgázás feltételeinek módosításai. .Tanulásban ill. értelmileg akadályozottakat természetesen általánosan nem vesznek fel. Megjegyzendő, hogy az USA-ban van arra példa, hogy tanulásban akadályozott személyeket képeznek pedagógiai asszisztensnek    
Elmélet, gyakorlat

Münchenben az utolsó gyakorlati másfélévet (Referendariat) valamennyi hallgató általában  valamelyik speciális intézményében töltik. Ritkán  fordul elő, hogy egy SI hallgató nem tudja ezt a feladatot megoldani..(6.). Egyébként valamennyi német egyetemen ugyanez  a rendszer, azaz  a gyakorlati másfél év az egyetemi tanulmányok lezárása után következik. Az egyetemek, - az egyetemi gyógypedagógus képzés is -,  az elméleti oktatásra koncentrálnak, az előadások több száz fős előadótermekben zajlanak. 

Az USA számos felsőoktatási intézményében is teljesen hasonló a helyzet a németországihoz. Az elméleti jellegű előadások, szemináriumok dominálnak. A gyakorlatok a tanulmányi idő alatt megfigyelésekből, hospitálásokból  állnak. A tényleges gyakorlat a stúdium lezárásaként egy   hosszabb összefüggő blokk keretében  zajlik. Amennyiben valamilyen okból nem sikerül ennek teljesítése, úgy a hallgató – legyen az fogyatékos vagy nem -  BA vagy MA tanulmányait  (degree) természetesen igazolni tudják, de a diplomát (certificate) nem  kapja meg (2.). A képzéssel kapcsolatosak  Jerrow (2012) gondolatai, amikor rámutat az elmélet és gyakorlati teljesítmények között olykor fennálló eltérésekre.  Idézek cikkéből, mely a logopédus képzésre vonatkozik: „Legyünk óvatosak, amikor a hallgatót megítéljük,  ez  szóljon arról, amit tesz, nem pedig arról amit elvárunk tőle. Az a hallgató, akinél poszt-traumatikus stresszből eredő  rendellenesség áll fenn, ragyogóan dolgozhat a gyerekekkel.. Míg  a figyelem deficites/hiperaktív diák, aki az előadásokon igen jól halad és kiváló jegyeket is szerez, kudarcot vallhat a strukturálatlan klinikai foglalkozáson akkor, amikor el kell térnie  váratlan dolgok miatt a gondosan megtervezett óravázlattól.”  

A Cambridge Egyetem oktatója (1.) , aki többször járt Magyarországon, és bizonyos képet tudott kialakítani magának a karunkon folyó gyakorlati képzésről a következőket írta: 
„Nálunk nincs az az erősen specializált munka  és gyakorlat , ami Magyarországon.” A kolozsvári egyetemen (4.) is inkább elméleti jellegű a képzés, a hazaihoz képest sokkal, kevesebb gyakorlattal. 
A korai fejlesztésre való felkészítés a legtöbb általam megkérdezett intézményben  részletesen nem szerepel  a képzésben, és különösen  az evvel, kapcsolatos gyakorlat nem található meg a tanulmányi idő alatt. Idevág egy angol szakfolyóiratból kiemelt következő idézet: „Bővíteni kell a gyógypedagógusok képzését a korai fejlesztés és integrált nevelés témájával…….  A szakirodalmi adatok alapján a gyógypedagógusokat képző intézmények több mint 50 százaléka nem foglalkozik a többségi pedagógusokkal történő együttműködéssel.” (Archbold, 2012) 

A végzősök elhelyezkedése

A SI diplomások  elhelyezkedéséről árnyaltabb  a  kép. Az oklevelek értéke a  változtatások ellenére természetesen megegyezik a többi végzősével.  Változatlan és általános tény, hogy a végzett SI hallgatók nagy része előnyben részesíti a speciális iskolákat. Nehézségekbe ütközik azonban  több országban is munkához jutni. Lengyelországban  ez különösen a pedagógiai, gyógypedagógiai  területen végzetteknél  nyilvánul meg erősebben (8.). Az USA-ban sem könnyű az elhelyezkedés a volt SI hallgatók számára gyógypedagógiai területen, mivel az igény,  ahogy számos más országban is.   erősen  eltolódott a speciális iskolákban történő  elhelyezkedéstől a  többségi iskolai  alkalmazás felé. Németországban  nehezítő körülmény minden szakon  az a tény, hogy a személyi asszisztensek bérét már a munkaadóknak kell fizetniük, s ez természetesen  csökkentheti az esélyeket, . sokszor meg is akadályozza az elhelyezkedést (3.). Dániában (9.) a munkaadók anyagi kedvezményben részesülnek a különböző pályákon - így a pedagógia  területén is - elhelyezkedő volt SI hallgató alkalmazása esetén. 
Konklúziók
Elöljáróban szeretném összefoglalni  az ELTE Gyógypedagógiai Karán folyó képzés és a külföldi adatok közötti főbb megegyező és eltérő vonásokról.
Megegyezések:

1. A hazai törvénykezéssel összhangban a karra felvett SI hallgatók hozzájutnak a tanulmányok folytatásához szükséges különböző támogatási forrásokhoz (akadálymentes épület, speciális segédeszközök, személyi segítség, stb.)
2. Karunk honlapján szerepel tájékoztatás a támogatási lehetőségekről (SHST).

3. A hallgatók élhetnek a zárthelyik, vizsgázás feltételeinek módosításával. 

4. Hosszú ideje működik az oktatókból alakult csoport (SHST), amely folyamatosan támogatja a hallgatókat a  beilleszkedés és a tanulmányok eredményessége érdekében.
5. A végzősök diplomája azonos értékű a többi végzősével.

6. Az elhelyezkedés figyelemmel kísérése, biztosítása nem feladata a karnak.
 Eltérések:
1. Két párhuzamos, azonos súlyú gyógypedagógiai  szakra vesszük fel a hallgatókat.
2. Hiányzik a felvételre jelentkező hallgatók előzetes egyénekre szabott, alapos tájékoztatása az egyes szakok elvárásairól, a tanulmányok részleteiről (tárgyak, részletezett elméleti, gyakorlati követelmények).
3. A hazai képzés nem épül a többségi pedagógiai tanulmányokra egyes, többnyire levelező hallgatók kivételével. Ezáltal hosszabb a felkészítés  a speciális területre és gyógypedagógiai szempontból lényegesen mélyebb, mint számos külföldi országban (ezt személyes külföldi tapasztalataim   is számtalanszor megerősítették.) Kétségtelen az is, hogy a gyógypedagógiai módszertani elméleti és gyakorlati tárgyak keretében kell a hiányzó általános pedagógiai és  szakmódszertani ismereteket pótolni. 
4. A külföldi képzések többségében dominálnak az elméleti ismeretek ill kevésbé. szorosan fonódnak össze a gyakorlatokkal. A tanulmányokat lezáró hosszabb gyakorlati időt ott a hallgatók  egy intézményben  töltik Karunkon az elméleti és gyakorlati képzés szinte párhuzamosan zajlik, miáltal a gyakorlatok száma, típusa,  jóval meghaladja a külföldi képzésekét. Így kapott helyet a képzésben az utóbbi években  az integrált neveléshez/oktatáshoz és a korai fejlesztéshez kapcsolódó elméleti képzés és gyakorlatsorozat is. Ez kétségtelenül igen korszerű vonás. 

Azt hiszem, elfogultság nélkül állapíthatom meg, hogy a Karunkon folyó képzés még a jelenlegi nagyobb létszámok mellett is igyekszik fenntartani a feltétlenül pozitívumnak és egyed vonásnak tekinthető „kézműves” jellegét. Ez alatt azt értem, hogy a kurzusok egy részére nem jellemző a „tömeggyártás”, oda tudunk figyelni, legalábbis a nappali BA tagozatos hallgatók esetében, a diákok személyiségére, egyedi fejlődésére. Jobban látjuk több tárgynál is  a hallgatók  nehézségeit, erősségeit, majdani szakmájukra, a gyógypedagógiai tevékenységre való rátermettségét, ráhangoltságát.. Vagyis ez nemcsak valamely gyakorlatvezető kollega számára derül ki az összefüggő terepgyakorlat végére, hanem számunkra a kar oktatói számára is. . Miért is mondom ezt? Mert az SI hallgatók esetében is meg tudjuk ítélni, mely területeken lehetnek akár kiválóak is, és mi okozhat kisebb vagy komolyabb nehézséget, esetleg megoldhatatlan feladatot. Ők a jelentkezéskor a rájuk váró különböző feladatokat minden bizonnyal nem tudják megítélni, ahogy  természetesen a nem SI hallgatók sem. Fontos volna, hogy a tanulmányok és az azok végén álló pálya részleteit jobban megismerjék, ugyanis nemegyszer hamis kép alakul ki bennük róla, saját képességeiket pedig egyáltalán nem veszik  számításba. Többen közülük valamelyik speciális általános iskolába jártak, az ottani sokszor kellemes, védett légkör iránt van bennük nosztalgia. Ezeket az emlékeiket tanulókként szerezték, a gyógypedagógiai munka részleteit,  nehézségeit nem igazán  ismerhetik. Mások integráltan tanultak, de vonzó  az ő számukra is az a lehetőség, hogy sorstársakkal, gyerekekkel foglalkozhatnak. Természetesen  nem ritka az sem, hogy az előzetes hiányos ismeretek ellenére végül  jól beválnak egy gyógypedagógiai területen  Mindenképpen fontos volna  a korábban ismertetettekhez hasonló módon az eddigieknél sokkal részletesebb információról gondoskodni.

Javaslataim:
1. Biztosítani kellene  valamennyi SI diák részére még a hivatalos  jelentkezés előtt egy személyes konzultációt, amire a honlapon lehetne felhívni a figyelmet. Ezen a találkozáson meg lehetne tudni, milyen elképzelése van a gyógypedagógiai pályáról, és részletes tájékoztatást kellene adni az egyes kurzusokról, elméleti és gyakorlati követelményekről,  a támogatás lehetőségeiről. 

2.  A szakválasztás előtti hetekben újabb részletes konzultációra volna szükség ezúttal már a választott szak(ok) egy oktatójával – alkalmat adva a hospitálásra is.

3. Egy a fentiekben ismertetett amerikai kiadványhoz hasonló, csak a Karunk BA képzését részletesebben taglaló dokumentum összeállítása, melyben megjelentethetnénk a hallgatók véleményét is sikereikről, nem várt nehézségeikről. Ezt is elsősorban a jelentkezés előtt és még az I. évfolyam során volna célszerű hozzáférhetővé tenni.  

4. A kötelező tárgyak alól történő felmentések lehetőségét is át lehetne alaposan tekinteni. Egyes eseteekben Mm lehetséges, mi  nem? A helyettesítésnek milyen lehetőségei adódhatnak? 

5. Megfontolásra javaslom, annak a  biztosítását, hogy igény és javaslat esetén kapjanak  az SI hallgatók lehetőséget csak egyetlen szak választására is. Esetükben a nem választott szak hiányzó kreditjeit más kurzusokból lehetne pótolni, s nem volna szükséges ahhoz kötni a lehetőséget, van-e kellő számú hallgató az egyszakos változat beindításához. Úgy gondolom, hogy az angol nyelvterületen használatos  „reasonable accomodation” fogalomkörébe  ez a megoldás is igazán beletartozhatna.  
„Ne felejtsük, a fogyatékossággal élő hallgatók sokkal inkább hasonlítanak a többi hallgatóhoz mintsem különböznek tőlük. …. Arra figyeljünk, amit tesznek, nem arra, hogy kik is ők. Hogyan  kezeljük a fogyatékossággal élő hallgatókat az előadásokon és a gyakorlatokon?  Hagyjuk el a mondatból a „fogyatékossággal élő” kifejezést… és már meg is kaptuk a választ!” (Jerrow, 2012)  
Források:
Internet, folyóiratok
Americans with Disabilities Act, 1990,  Students (Title II) 

Archbold, S - Mayer, C. (2012): Deaf Education: the Impact of Cochlear Implantation?

Deutsches Studentenwerk (Németo.)
Egyetemi honlapok: Egyesült Királyság, Németország, USA számos egyeteme
Jerrow, J. (2012): Students with Disabilities in Classroom and Clinic: Business as Usual

Learning and your Rights – nidirect government services (UK)
myhandicap.de/behinderungshilfe-studium.behinderung (Németo.)
National Study of Student Engagement  /NSSE  Annual Results (2010)

Raue, K. – Lewis, L. (2011): Students with Disabilities at Degree-Granting Postsecondary Institutions. US Department of Education. Washington D.C,
Special Educational Needs and Disability Order (SENDO) - further and higher education (Northern Ireland)

 Students with Disabilities Act

Student Disability Services (USA)
Students with Disabilities Preparing for Postsecondary Education (USA)
Studienberatung, Studienwahl (Németo.)
Studieren mit Behinderung  (Németo.)
Studierende mit Behinderung/chronischer Erkrankung  (Németo.)
Studium mit Behinderung –Praktische Tipps – Informationen (Németo.)
Személyes kapcsolatok, levelezés 
1. Prof. Ainscow, M. - Cambridge Egyetem

2. Prof. Brown, P. - Nazareth College, Rochester, USA (
3. Prof. Csocsán E.  - Dortmund Egyetem  (
4. Farcas Zsuzsa, Babes Bólyai Egyetem, Kolozsvár (
5. Koller, A. – Szövetségi Oktatási, Kultúrális és Művészeti Miniszérium, Bécs

6. Prof. Leonhardt, A. - München, Ludwig Egyetem

7. Prof. Pozar, L.  – Pozsony, Komenszki Egyetem
8. Dr. Trojanska, M. - Krakkó, Pedagógiai Egyetem 

9. Dr. Willumsen, J. – Danish National Center for Inclusive Practise
(  közvetlen beszélgetés
( Az  eredeti kifejezéseket a pontosabb tájékozódás érdekében tüntetem fel.


(  Joint and Multiple Actions for Students with Disablilities on the Example of Universities in Krakow (a tanulmány angol címe)
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